Padagogische Konzeption
Stand: 16.06.2023

Trager: Kita Taubnessel gGmbH
Lippeblick 4a
45721 Haltern am See

A \J

| NATUR. MITEINANDER. ERLEBEN.

Einrichtung: Kita Taubnessel
Am Gerneberg 2
45711 Datteln

Telefon: 0176 6681 6685 (aktuelle Burozeiten auf Homepage beachten)
Eltern’ der Kinder kénnen die Fachkrafte im Gruppendienst
unter einer anderen Telefonnummer erreichen.

E-Mail: info@kita-taubnessel.de

Homepage: http://www.kita-taubnessel.de

Betreuungszeiten: — Montag bis Freitag, 7:30 bis 14:30 (35 Stunden/Woche)
— Montag, 7:30 bis 14:30 und
Dienstag bis Freitag, 7:30 bis 17:00 (45 Stunden/Woche)

Die Einrichtung schlie3t (neben Samstagen, Sonn- und Feiertagen) an 15 Tagen pro Jahr.

Im Kindergarten arbeiten drei padagogische Fachkrafte, eine davon in Leitungsfunktion,
sowie eine padagogische Erganzungskraft. Wir betreuen bis zu 20 Kinder im Alter von
drei bis sechs Jahren (Gruppenform IIl).

Profil der Einrichtung

Andere heillen Sonnenblume, Léwenzahn oder Pusteblume, wir haben uns nach der
Taubnessel benannt, einem ansehnlich blihenden, bienenfreundlichen, schmackhaften
und gesunden, heimischen Wildkraut.? In unserer Taubnessel steckt auBerdem BNE.
BNE bedeutet ,Bildung fur nachhaltige Entwicklung®. In den Bildungsgrundsatzen fur
Kinder von 0 bis 10 Jahren des Landes Nordrhein-Westfalen wird BNE zu den
Leitprinzipien im Elementar- und Primarbereich gezahlt. BNE soll Kinder befahigen, die
Auswirkungen des eigenen Handelns auf andere und auf die Umwelt zu erkennen. Durch
BNE lernen sie, sich so zu verhalten, dass sie selbst und auch Menschen in anderen
Landern heute und in Zukunft ein gutes Leben fiihren kdnnen. Nachhaltigkeit bedeutet
nicht nur einen achtsamen Umgang mit der Natur und der Umwelt, sondern ist als ein
Grundprinzip globalen Lernens zu verstehen, das viele soziale, 6kologische, kulturelle und
interkulturelle sowie ethische Fragestellungen beriihrt. Eine zentrale Herausforderung fiir

1 Mit der Bezeichnung "Eltern" sind in dieser Konzeption allgemein die Erziehungsberechtigten der Kinder gemeint.
2  Weiterflihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/BZFE_NABU_2018.pdf
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padagogisches Handeln in diesem Kontext ist die Erkenntnis, dass mein Handeln
Konsequenzen hat — nicht nur fiir mich selbst, sondern auch flir meine Umwelt, mein
direktes soziales Umfeld und fiir die Menschen in anderen Erdteilen. Diese Erkenntnis
kénnen bereits auch Kinder in der Kindertagesbetreuung gewinnen sowie Md&glichkeiten
fiir nachhaltiges Handeln entdecken und im eigenen Umfeld umsetzen.® Einher mit dieser
Erkenntnis geht in Kindern also die Bewusstwerdung, dass sie Veranderungen bewirken
und dadurch ihre Lebenswelt gestalten konnen. BNE ist somit als Entwicklung von
Gestaltungskompetenz zu verstehen.

Uns bei der Gestaltung des Kita-Alltags von den Kindern, ihren Fragen und ldeen
beeinflussen zu lassen, ist Kern unserer padagogischen Haltung. Diese Kindzentrierung
setzt voraus, dass wir mit den Kindern in den Dialog treten um uns Uber ihre Vorstellungen
zu verstandigen. Wir fuhren mit ihnen offene Aushandlungsprozesse auf Augenhéhe und
sind bereit, an dessen Ende auch zurlckzustecken und umzuplanen. Dabei ist unsere
Rolle die des Begleiters, vorsichtigen Ideengebers und Ermdoglichers. Erfahren Kinder,
dass ihre eigenen Anliegen als wichtig angesehen und ernst genommen werden,
respektieren sie ebenso die von anderen.* Unsere kindzentrierte Arbeit ist auch Ausdruck
unseres Bildes vom Kind und unseres Verstandnisses von Bildung und von
Beziehungsgestaltung.

Wir sehen das Kind im Zentrum unserer Arbeit. Gemeinsam mit dem Kind richten wir
unseren Blick aber auch auf die naturliche Umwelt, die es umgibt. Durch den Aufenthalt in
Wald und Flur erméglichen wir den Kindern vielfaltige und unmittelbare Naturerfahrungen.
Das Draulienspiel in der Natur fordert die kindliche Entwicklung in vielerlei Hinsicht,
darunter die Motorik, Kreativitat, Sozial- und Sprachkompetenz.® Die Stellen im Wald, die
die Kinder mit uns zum Spielen aufsuchen, befreien die Kinder und wir regelmafig von
achtlos weggeworfenem Abfall. Auch an o6ffentlichen Flurreinigungsaktionen beteiligt sich
unser Kindergarten. Auf diese Weise lernen Kinder, Verantwortung flr den Erhalt von
Naturrdumen wahrzunehmen. Ziel von Ausfligen ist nicht immer nur der Wald, je nach
Interesse der Kinder besuchen wir z.B. auch landwirtschaftliche Betriebe, das Wasserwerk
oder den Wertstoffhof. Durch Kooperation mit diesen Einrichtungen, aber auch indem wir
den Kindern Kulturtechniken wie z.B. Gartenbau, Kochen oder Papierschopfen
naherbringen, entwickeln sie Wertschatzung flr Ressourcen und Lebensmittel.

Bild vom Kind

Kinder sind eigenstandige Personlichkeiten mit individuell unterschiedlich ausgepragten
Bedurfnissen. Grundsatzlich hat ein Kind das Bedurfnis nach Eigenstandigkeit und mochte
Dinge selbst machen (Autonomie). Zugleich ist es ein soziales Wesen, das Bindung und
Beziehung zu anderen Menschen sucht und bendtigt (soziale Einbindung). Ein Kind
mochte sich Aufgaben stellen, die es herausfordern, die es mit seinen Fahigkeiten aber
auch bewaltigen kann, und diese Aufgaben erfolgreich meistern (Kompetenzerleben).
Welches Bedurfnis ein Kind in einer konkreten Situation befriedigt und welchen
personlichen Sinn es seinem Handeln damit gibt, entscheidet ein Kind immer selbst. Es

3 Malgeblich fiir unsere Arbeit sind u.a. die Bildungsgrundséatze des Landes NRW. Ausziige daraus sind in Kursivschrift.
4 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Henneberg_2014.pdf
5  Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Kohler_2014.pdf
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mdchte mit seinem Tun etwas aus seiner Perspektive wichtiges erreichen oder wertvolles
schaffen. Jedes Kind hat nach diesem Verstandnis immer gute Grunde fur das, was es tut.

Kinder sind wissbegierig und wollen lernen. Mit Kompetenzen ausgestattet nehmen sie bei
ihren Lernprozessen eine aktive Gestalterrolle ein. Jedes Kind hat sein eigenes Lern- und
Entwicklungstempo, wobei es sich in manchen Bereichen schneller als in anderen
entwickeln kann. Kinder bestimmen somit selbst wie lange ihre Lernprozesse dauern.
Nachhaltig lernen sie jedoch nur das, was sie interessiert und emotional bewegt. Die
personlichen Interessen der Kinder sind somit entscheidend fur den Lernerfolg. Das Kind
wéhlt aus, was fiir seine momentane Lebenssituation von Bedeutung ist und welcher
Zeitpunkt und welche Zeitspanne angemessen sind, um sich die Welt spielerisch und
lernend zu erarbeiten.

Bildungsverstandnis

Das Kind beeinflusst seine Bildungsprozesse und konstruiert sein Weltbild nicht
ausschlieslich selbst. Nach dem Ansatz der Ko-Konstruktion nimmt auch seine Umwelt
darauf Einfluss. Im Kindergarten zahlen die anderen Kinder, die Fachkrafte® sowie die
Lernumgebung dazu. Ein weiterer Einflussfaktor ist die Zeit. In Bildungsprozessen miissen
Kinder ausreichend Zeit erhalten, um ihren eigenen Rhythmus und ihre eigenen Lernwege
zu finden: Bildungsprozesse sind also héchst individuell. Indem wir die Kinder auf diese
Prozesse aufmerksam machen und sie mit ihnen reflektieren, werden ihnen ihre Lern- und
Ldésungswege bewusst. Dadurch begreifen sie Lernen nicht mehr als Zufallsprodukt
sondern als Konsequenz aus verschiedenen Erfahrungen und ihrer eigenen Aktivitat.
Diese lernmethodische Kompetenz befahigt sie dazu, Lernstrategien auszuwahlen, mit
denen sie personlich Probleme am besten I6sen kdnnen.

Die ureigene Ausdrucksform und das zentrale Mittel eines Kindes, sich seine Welt
anzueignen, ist das Spiel. Spielen und Lernen sind keine Gegensétze, sondern sind in
vielerlei Hinsicht eins und gehéren untrennbar zusammen. Wir mochten erreichen, dass
die Kinder gemeinschaftlich und selbstorganisiert spielen, jedes Kind Zugang zu
Spielgemeinschaften hat und Erfahrungen mit verschiedenen Rollen sammeln kann. Mit
diesem Ziel nehmen auch wir an Spielen der Kinder teil, beziehen andere Kinder mit ein,
sind Vorbild und geben Anregungen fiir neue und positive Spielerfahrungen.’

Beziehungsgestaltung

Die Beziehung zwischen Kind und Fachkraft wird durch funf Eigenschaften beschrieben.
Zuwendung: Der Alltag im Kindergarten ist nicht verplant und lasst Raum, um sich den
Kindern auch in ausgedehnten Gesprachen zuzuwenden. Mahlzeiten und andere

Routinesituationen nutzen wir als Gelegenheit zur Interaktion mit den Kindern. Wir bieten
uns als Spielpartner an und lassen uns auf die Spielebene der Kinder ein.

Sicherheit: Wir geben den Kindern die Sicherheit, dass immer eine Fachkraft fur sie
verfligbar ist, um ihnen zu helfen oder bei Angsten beizustehen. Fiir ihre Blicke sind wir

6  Mit der Bezeichnung "Fachkraft" sind im weiteren Text auch die Erganzungskrafte der Einrichtung gemeint.
7  Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Avenstrup_Hudecek_2019.pdf
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erreichbar und kénnen ihnen so auch von weitem signalisieren, dass wir da sind.
Verlassen wir den Raum oder Ort, geben wir den Kindern die Auskunft, die sie brauchen
um sich weiterhin sicher zu fuhlen.

Stressreduktion: Befindet sich ein Kind in einer misslichen Lage und sucht Trost, helfen wir
ihm mit dem Ziel, seinen Stress zu mildern. Anstatt seine Frustration und emotionalen
Schmerz zu bagatellisieren oder davon abzulenken, zeigen wir Empathie und ermoglichen
dadurch die Verarbeitung des Erlebten und die Rickkehr in eine positive Stimmungslage.

Explorationsunterstitzung: Im Sinne entdeckenden Lernens ermutigen wir die Kinder dazu
nachzudenken, Vermutungen anzustellen und zu Uberprifen, Dinge auszuprobieren und
zu erkunden. Initiieren Kinder einen Prozess, der doch nicht zum geplanten Ergebnis flhrt,
konnen sie aus diesem Fehlversuch trotzdem lernen und daraus neue Handlungsvarianten
entwickeln. Voraussetzung hierfir ist eine fehlerfreundliche Lernkultur, die prozess- statt
ergebnisorientiert ist.

Assistenz: Gelangen Kinder an die Grenzen ihrer Handlungsfahigkeit, brauchen sie
zusatzliche Informationen oder Unterstutzung. Fachkréfte bieten Kindern die Moéglichkeit,
Hindernisse eigenstdndig zu bewaéltigen, und (bernehmen nicht voreilig fiir das Kind.
Dabei sollten Kinder auch Raum haben, um Auseinandersetzungen untereinander
austragen zu kénnen. Letztendlich helfen wir den Kindern, Dinge selbst zu tun (anziehen,
eigene ldeen umsetzen, Konflikte 16sen etc.) und dadurch Selbstwirksamkeit zu erleben.

Manchmal bendtigen Kinder statt aktiver Zuwendung, Unterstlitzung oder Assistenz
einfach, dass man ihnen Raum und Zeit lasst, um Fahigkeiten auszuprobieren, sich ein
Urteil zu bilden oder uns etwas mitzuteilen. Wir halten uns folglich mit erwachsenem
Vorauseilen und Besserwissen zuruck und trauen den Kindern Dinge zu. Wenn ein Kind
aktiv wird und Eigeninitiative zeigt, verhalten wir uns passiv und warten ab. Ist es in seine
Aktivitat versunken, stéren wir das Kind nicht und versuchen es vor Stérungen zu
schitzen. Auf unvermeidbare Stérungen bereiten wir die Kinder allerdings rechtzeitig vor
damit sie sich darauf einstellen kénnen und es ihnen leichter fallt, ihr Spiel zu unterbrechen.
Wir geben zudem keine Werturteile Uber die Handlungen und Werke der Kinder ab.
Basierend auf den eigenen Erfahrungen hat jedes Kind eine eigene Sicht davon was
sinnvoll / unsinnig, gerecht / ungerecht, schon / nicht schon ist und entwickelt diese weiter.
Geleistete Anstrengungen des Kindes wurdigen wir vielmehr durch anerkennendes,
beschreibendes Lob.

Der Arbeitskreis Menschenrechtsbildung in der Rochow-Akademie an der Universitat
Potsdam hat zehn ethische Leitlinien zur Gestaltung padagogischer Beziehungen
erarbeitet. Diesen als "Reckahner Reflexionen" bekannten Verhaltenskodex fur
padagogische Fachkrafte sehen wir als unsere Selbstverpflichtung an.?

Kinderrechte

Fachkréfte respektieren das Kind als eigenstdndigen Trédger von Schutz-, Férder- und
Beteiligungsrechten. Es ist ihre Aufgabe — in Ergédnzung zu den Eltern — dafiir zu sorgen,

8  Weiterflhrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Wollasch_2020.pdf
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dass Kinder ihre Rechte altersangemessen kennenlernen und auch zu ihrem Recht
kommen kbénnen.

Artikel 16 der UN-Kinderrechtskonvention beschreibt das Recht eines jeden Kindes auf
eine Privatsphare und schitzt es vor willkirlichen Eingriffen in dieselbe. Das personliche
Fach des Kindes, sein Portfolio, sein Garderobenplatz, seine Tasche gehoéren zur
Privatsphare des Kindes. Wenn wir etwas daraus entnehmen maochten, halten wir immer
Rucksprache mit dem Kind. Ebenso wahren wir sein Recht auf Privatsphare, indem wir
seinen Wunsch, ungestort oder alleine zu sein, respektieren. In intimen Pflegesituationen
oder beim Toilettengang entscheidet das Kind ob und welche Personen dabei anwesend
sein durfen.

Aus Artikel 31 ergibt sich, dass Spielen ebenso wie Erholung zu den Rechten von Kindern
zahlen. Den Grofteil des Tages haben die Kinder bei uns Zeit zum Spielen sowie die
Moglichkeit sich, so wie sie es jeweils brauchen, zurlickzuziehen und auszuruhen.

Auch die weiteren in der Konvention aufgefihrten Rechte der Kinder werden in unserer
Einrichtung geachtet. Zu diesen zahlen die Rechte auf Gleichbehandlung und Schutz vor
Diskriminierung (Artikel 2, s. Inklusion), auf Schutz vor Kindeswohlgefahrdung (Artikel 3,
s. Kinderschutz) und auf Bertcksichtigung des Kindeswillens (Artikel 12, s. Partizipation).

Inklusion

Die Grundwerte des gesellschaftlichen Zusammenlebens in einer von Vielfalt geprégten
Welt sollen fiir Kinder erfahrbar werden. Dazu gehéren Menschenwiirde, Toleranz,
Chancengleicheit und Solidaritdt — Grundwerte, die flir unsere Gesellschaft wesentlich
sind. Das gilt besonders fiir das Miteinander von Méadchen und Jungen unterschiedlicher
sozialer, ethnischer oder kultureller Herkunft und das Zusammenleben von Kindern mit
und ohne Behinderung. Mit dem Ziel, die Kinder in ihrer Identitat zu starken, darf jedes
Kind ein Foto von sich und allen, die seine Familie ausmachen, fur unsere "Familienwand"
mitbringen. Diese Fotowand tragt nicht nur zur ldentitatsbildung der Kinder bei, die sagen
kénnen "Das bin ich und das ist meine Familie!", sondern gibt auch Anlass zu vielfaltigen
Gesprachen. Daruber hinaus bringen wir Aspekte von Vielfalt in die Aufmerksamkeit der
Kinder, indem wir Erfahrungen mit Menschen, die anders aussehen oder sich anders
verhalten, thematisieren und ermdglichen. Die Kinder werden zum Vergleichen angeregt
und dazu ermutigt, Gemeinsamkeiten zu entdecken, aber auch dazu, sich unbefangen zu
Unterschieden zu aufern. Dadurch lernen sie, sich mit Verschiedenheit wohlzufuhlen.
Kinder ab etwa vier Jahren sind in der Lage, Zuschreibungen und Verhaltensweisen als
"unwahr" oder "unfair" zu erkennen, die Menschen stereotypisieren oder diskriminieren.
Gemeinsam mit den Kindern uberlegen wir wie wir solchen Vorurteilen und Diskrimi-
nierung entgegentreten kdnnen.

Als Einrichtung halten auch wir selbst uns an das in der UN-Kinderrechtskonvention
verbriefte Diskriminierungsverbot. Allen Kindern und ihren Familien wird mit Respekt
begegnet und die Teilnahme an allen Angeboten des Kindergartens ermoglicht.
Rassistische, sexistische, antisemitische, homophobe oder andere herabwurdigende
Haltungen werden bei uns in der Einrichtung grundsatzlich nicht toleriert.



Kinderschutz

Wir vermitteln den Kindern im Alltag, dass alle Madchen und Jungen Uber ihren Korper
selbst bestimmen und Uber alles Unangenehme, Verwirrende und Angstigende sprechen
darfen. Nehmen wir aufgrund von Andeutungen eines Kindes oder Auffalligkeiten beim
Kind oder einer seiner Bezugspersonen Anhaltspunkte flr eine Kindeswohlgefahrdung
wahr (in den Handlungsplanen bei Verdachtsfallen lila hinterlegt), werden wir geman
unseres gesetzlichen Schutzauftrages, der mit dem Jugendamt getroffenen Vereinbarung
und dem entsprechenden internen Handlungsplan tatig.° Zur Einschatzung einer
Gefahrdung im familiaren Umfeld nutzen wir die KiWo-Skala.’ Doch auch Vorkommnisse
innerhalb der Einrichtung konnen geeignet sein, das Wohl eines Kindes zu
beeintrachtigen.

Vertrauen und Nahe gehodren zur padagogischen Beziehung. Diese Basis der Padagogik
darf jedoch nicht fiir Ubergriffe genutzt werden. Grundsétzlich lassen wir daher die Kinder
entsprechend ihrer Bedirfnisse nach Bindung und Autonomie selbst Uber die Nahe und
Distanz zu anderen entscheiden. Es liegt jedoch in der Verantwortung der Fachkréafte,
die korperliche und seelische Unversehrtheit der Kinder zu schutzen und diesbezuglich
unangemessene Handlungen und Vernachlassigung zu vermeiden. Dennoch kann es mal
zu einer unbeabsichtigten Verletzung der personlichen Grenzen eines Kindes kommen.
Solche Grenzverletzungen sprechen wir im Team an um sie richtig einordnen zu kdnnen
und uns an das angemessene Verhalten zu erinnern. Durch Transparenz und
Fehlerfreundlichkeit modchten wir Taterstrategien unwirksam machen und zugleich
Gerlchten und Falschverdachtigungen vorbeugen. Werden Grenzen eines Kindes
hingegen absichtlich Ubergangen, ist ein Verhalten nicht nur grenzverletzend, sondern
Ubergriffig. Ein Ubergriff auf ein Kind kann physisch oder psychisch sein, sexualisiert oder
nicht. Nimmt eine Fachkraft Kenntnis von einem Ubergriff durch Einrichtungspersonal, halt
sie unverzlglich Rucksprache mit der Leitung oder, sollte die Leitung betroffen sein, mit
einer anderen Fachkraft (Vier-Augen-Prinzip). Die Leitung oder ggf. die Fachkraft meldet
den Vorfall sodann an das Landesjugendamt und fullt dafur das vom LWL bereitgestellte
Webformular aus. Sie informiert zusatzlich die Polizeiwache Datteln, wenn nach Beratung
durch eine externe Kinderschutzfachkraft tatsachliche Anhaltspunkte flr den sexuellen
Missbrauch eines Kindes vorliegen. Zur Qualifikation und Sensibilisierung fur das Thema
Kinderschutz und Gewaltfreiheit absolviert jede Fachkraft einen entsprechenden
Onlinekurs. Ausgewahlte Ubungen des ReSi-Férderprogramms zur Prévention
sexualisierter Gewalt integrieren wir in den Kita-Alltag.

Jede und jeder in der Einrichtung (auch nur ehrenamtlich) tatige verpflichtet sich dazu, alle
funf Jahre ein aktuelles erweitertes Flhrungszeugnis zur Prifung der personlichen
Eignung nach §72a SGB VIl vorzulegen. Fur einschlagig vorbestrafte Personen besteht in
der Einrichtung ein Tatigkeitsausschluss. Liegt das Flihrungszeugnis bis zur Aufnahme der
Tatigkeit noch nicht vor, z.B. bei kurzfristig zur Aushilfe Tatigen, muss die Person dafur
zumindest in einer schriftichen Erklarung versichern, dass Sie nicht einschlagig
vorbestraft ist. Darlber hinaus verpflichten sich alle in der Einrichtung tatigen dazu, den

9  Weiterflhrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Kinderschutzintervention.pdf
10 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/KVJS_2012.pdf
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Trager zu informieren, wenn ein Verfahren wegen einer einschlagigen Straftat gegen sie
oder ihn eroffnet wurde.

Das Anbieten von Rickzugsraumen und R&aumen der Intimsphare ist Teil des
padagogischen Konzeptes. Diese Raume koénnen eine Gelegenheitsstruktur fir Ubergriffe
darstellen. Ziehen sich Kinder dorthin zurick vergewissern wir uns, wie auch bei den
anderen Kindern, regelmafig ihres Wohlbefindens. Raume, in denen wir Pflegetatigkeiten
ausfuhren, sind grundsatzlich einsehbar und unverschlossen, so dass die Fachkraft bei
ihrem Tun beobachtet werden kann, die Intimsphare des Kindes dabei jedoch nicht verletzt
wird.

Auch Uber andere (potentiell) meldepflichtigen Ereignisse und Entwicklungen in der
Einrichtung informiert eine Fachkraft die Leitung, sobald sie den das Kindeswohl
tangierenden Sachverhalt wahrnimmt oder davon erfahrt. Zu diesen zahlen z.B. Unfalle
von Kindern, Schaden am Schutzraum und Gefahren auf den genutzten Waldflachen.

Zum Schutz der Kinder bei Aufenthalten im Wald haben wir Sicherheitsregeln aufgestellt,
die regelmaldig mit den Kindern wiederholt werden:

* Dinge, die du draufRen findest, steckst du nicht in den Mund. Sie konnten giftig sein
oder krank machen. Essbare Pflanzen oder Fruchte kdénnen wir sammeln und
spater waschen oder zubereiten bevor wir sie essen.

» Wildtiere (Vogel, Mause, Flchse etc.) fasst du nicht an, auch wenn sie tot sind. Sie
konnten krank sein und dich auch krank machen.

* Mit Stocken kannst du spielen. Wenn du aber nicht aufpasst, kdnntest du dich oder
andere damit verletzen. Darum zeigst du mit deinem Stock nicht auf Gesichter.
Bevor du rennst, legst du deinen Stock aus der Hand und steckst ihn z.B. in die
Hosentasche.

* Auf einen Baum kletterst du nur wenn er stabil ist und keine Steine oder Felsen
darunter liegen. Bevor du hochkletterst sagst du einem Erwachsenen Bescheid.
(Uberpriifung des Baumes und des Untergrundes durch den Erwachsenen)

» Auf Holzstapel/Holzpolter kletterst du nicht drauf. Die Stdmme konnten ins Rollen
geraten.

* Deine Trinkflasche haltst du verschlossen, wenn du nicht daraus trinkst. Sonst
konnte ein Insekt reinfliegen und dich stechen, wenn du wieder trinkst.

* Du spielst nur in dem Bereich, den dir ein Erwachsener daflir gezeigt hat. Wenn du
weiter weg laufen mochtest, z.B. weil du etwas entdeckt hast, fragst du zuerst einen
Erwachsenen um Erlaubnis. Vielleicht begleitet dich ja ein Erwachsener dorthin,
und du kannst ihm/ihr zeigen was du entdeckt hast.

Entfernt sich trotz aller Absprachen und Sicherungen ein Kind unbemerkt von der Gruppe,
benachrichtigt eine Fachkraft die Eltern des Kindes und kontaktiert die Polizeiwache
Datteln mit der Bitte, nach dem Kind zu suchen. Soweit es personell in der Situation
moglich ist, beteiligt sich eine Fachkraft ebenfalls an der Suche. Zu der Ausrustung, die die
Gruppe im Wald immer mitfuhrt, gehdren neben einem Erste-Hilfe-Set u.a. ein
aufgeladenes Mobiltelefon, eine Liste mit den Rufnummern der Eltern und relevanten
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Notfallnummern, sowie fur jeden vom Kindergarten regelmaRig aufgesuchten Standort im
Wald eine Beschreibung, die der Polizei durchgegeben werden kann.

Sexualerziehung

Kinder interessieren sich schon friih fiir ihren eigenen Kérper und die der anderen Kinder.
Der Austausch von Zértlichkeiten, das Einander-Berlihren, das ungezwungene und
neugierige Erforschen des Kérpers ist notwendig, um Ich-Identitdt aufzubauen und sich
seines Geschlechts bewusst zu werden. Das geschieht in der Regel spielerisch, intuitiv
und unbefangen. Diese kindliche Sexualitat bezieht sich nicht auf die Geschlechtsteile,
kann sie jedoch mit einbeziehen.

Den sexuellen Ausdrucksformen des Kindes sowie seinem Bedurfnis nach Intimitat geben
wir Raum. Bei Doktorspielen u.a. Kdérpererkundungsspielen greifen wir nur ein, wenn
bestimmte Freiheiten oder Grenzen, die wir festlegen und den Kindern vermitteln,
missachtet werden:

* Dein Korper gehort dir! Du bestimmst selbst Uber deinen Koérper und wo du
angefasst / gestreichelt / untersucht werden méchtest.

*  Wenn du eine Berthrung nicht (mehr) magst oder ein blédes Geflhl beim Spielen
hast, darfst du das sagen und auch mit dem Spiel aufhéren. Du darfst es auch
einem Erwachsenen erzahlen und musst es nicht geheim halten.

* Wenn ein Kind dir sagt oder zeigt, dass es eine Beruhrung nicht mag, horst du
damit auf.

* Auf keinen Fall steckst du einem Kind etwas in eine Kdrperoffnung, z.B. in den
Mund, in die Nase, in das Ohr, in die Scheide, in den Penis oder den Po.

* Du bestimmst selbst, mit wem du spielen méchtest. Altere Kinder und Erwachsene
haben bei diesem Spiel aber nichts zu suchen.

Der Altersabstand der miteinander spielenden Kinder sollte hochstens zwei Jahre
betragen. Dabei ist der Entwicklungsstand der jeweiligen Kinder zu berucksichtigen.
Wir dienen den Kindern als Vorbilder fir personliches Abgrenzen. Auch uns darf niemand
unangenehm beruhren, ohne unser Einverstandnis umarmen oder sich auf unseren Schol}
setzen.

Auch wenn ein Kind seinen eigenen Korper erforscht, halten wir uns zurick, es sei denn
andere Kinder fuhlen sich gestort oder die Intimsphare des Kindes ist nicht ausreichend
geschutzt. Wir suchen dann gemeinsam mit dem Kind einen angemesseneren Rahmen fur
seine Tatigkeit.

Fragen rund um die Sexualitat, die Kinder stellen, beantworten wir altersangemessen, z.B.
unter Zuhilfenahme von passenden Bilderblichern. Wir verwenden dabei, ebenso wie in
Pflegesituationen, eine Kkorrekte und respektvolle Sprache zur Bezeichnung von
Korperteilen. Die Kinder erfahren so, dass es erlaubt ist, Uber Gefuhle, den Kdrper und
Sexualitat zu reden, und lernen geeignete Begrifflichkeiten kennen, mit denen sie sich
uber diese Themen mit anderen verstandigen konnen.



Partizipation

Kinder brauchen Erwachsene, die sie in ihren individuellen Wiinschen und Vorstellungen
erst nehmen und sie alters- und entwicklungsgerecht an Entscheidungsprozessen
beteiligen. Den eigenen Alltag aktiv mitzugestalten und bei die eigene Person betreffen-
den Angelegenheiten beteiligt zu werden, sind Grundelemente gesellschaftlicher Teilhabe.
Die Entscheidungen, an denen wir Kinder beteiligen, betreffen entweder allein das
einzelne Kind (Selbstbestimmung) oder die ganze Kindergartengruppe (Mitbestimmung).
Das Thema Gesundheit beispielsweise geht weit liber alltédgliche Handlungsweisen, wie
Zéhneputzen und Héndewaschen, hinaus. Es umfasst vielmehr eine ganzheitliche und
préaventive Gesundheitsbildung, die die Starkung der Selbstsicherheit und die Verantwor-
tungsiibernahme fiir sich und seinen Kdérper beinhaltet. Insofern lassen wir auch bei der
Ernahung und der Bekleidung die Kinder ihren Kérper wahrnehmen und Verantwortung flr
ihr eigenes Wohlergehen und ihre Gesundheit Ubernehmen. Ebenfalls selbst bestimmen
durfen die Kinder ihre Spieltatigkeit, ihre Spielpartner, den Ort und die Dauer des Spiels.

Au’ronomra
und Yom tenz!
hicht

jemzrkf?!

1"

An Entscheidungen Uber das Gemeinschaftsleben beteiligen wir die Kinder taglich im
Rahmen des Morgenkreises. Kinder, die mdéglichst frith mit demokratischen Strukturen
und Handlungsweisen unserer Gesellschaft in Kontakt kommen, haben die Chance, zu
verantwortungsbewussten, handlungs- und kritikféhigen Menschen heranzuwachsen.
Auch erhalten sie die Gelegenheit, zu erfahren, dass das eigene Recht eingefordert
werden kann und gleichzeitig das des Gegeniibers respektiert wird. Vor diesem
Hintergrund kdénnen die Kinder bestehende Verhaltnisse und Regeln infrage stellen oder
ihre Unzufriedenheit daruber zeigen. Nehmen wir solche Beschwerden im Alltag wahr,
werden diese zu Papier gebracht und an die Wichtig-Wand gehangt. Damit wissen die
Kinder, dass ihre Anliegen Beachtung finden und nicht vergessen werden. Im Morgenkreis
greifen wir ihre Kritikpunkte auf, erarbeiten gemeinsam Lésungsvorschlage und
verstandigen uns daruber, wie wir das Zusammenleben anders gestalten wollen. Einmal
miteinander ausgehandelte Regeln kénnen auf die gleiche Weise geandert oder wieder
abgeschafft werden. Kinderbeteiligung hat jedoch ihre Grenzen, wenn es um die
Sicherheit der Kinder oder den sorgsamen Umgang mit Lebewesen und Dingen geht.
Damit Anordnungen mit diesem Ziel transparent und nachvollziehbar sind, teilt die

11 Cartoons mit freundlicher Genehmigung von Renate Alf, "Der allerreinste Kindergarten!", Lappan Verlag 2021
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Fachkraft den Kindern ihre personlichen Beweggrinde oder Bedenken mit, die dazu
geflhrt haben."

An die Wichtig-Wand werden nicht nur Beschwerden, also Winsche nach Veranderung
gehangt, sondern auch andere Wunsche der Kinder, z.B. hinsichtlich Aktivitdten oder
Anschaffungen. Hierdurch eréffnen wir den Kindern nicht nur eine weitere Moglichkeit der
Mitbestimmung, sondern beféhigen sie auch dazu, zwischen Wunsch und Bedurfnis zu
unterscheiden. Wenn wir den Kindern zutrauen, auch auf etwas warten zu konnen,
ermdglichen wir ihnen eine wichtige Lernerfahrung. Kinder kénnen so lernen, dass die
Befriedigung von grundlegenden Bedirfnissen an erster Stelle steht, ein Wunsch
hingegen hintangestellt werden kann.™

Bildungsprozesse von Kindern zu unterstiitzen, bedeutet, sie Verantwortung fiir sich und
andere (bernehmen zu lassen und ihnen Gestaltungsfreiheiten zu (iberlassen.
Die Handlungsféhigkeit kann gestéarkt werden, indem das Kind Aufgaben eigen-
verantwortlich tibernehmen kann und Verantwortung fiir Aktivitdten (ibertragen bekommt.
Ubernehmen Kinder bestimmte Aufgaben und damit Verantwortung fiir die Gruppe, ist das
auch eine Form der Beteiligung an der Gestaltung des Zusammenlebens. Célestin Freinet
sah in Kindern das Bedurfnis, eine Arbeit zu machen, die anerkannt wird, die einem selbst
und anderen nutzt und die eingebettet ist in die Handlungen der Erwachsenen. Diesem
Bedurfnis konnen die Kinder bei uns nachgehen indem sie beim Zubereiten von
Mahlzeiten, beim Tischdecken, beim Fegen oder bei anderen hauswirtschaftlichen
Arbeiten, die im Kita-Alltag anfallen, helfen. Sie erleben sich dadurch als handlungsfahig,
verantwortlich und als Teil der Gemeinschaft.

Raume und Ausstattung

Als Wetterschutzraum und Lagerort nutzen wir einen am Hohe Mark Steig gelegenen
Holzbau mit Grindach. Die dazugehérige, mit Baumen gesaumte Freiflache ist Gber 700
m?2 grol3. Innen- wie AulRenbereich sind generell so ausgelegt, dass die Kinder mdglichst
selbststandig agieren koénnen. Die Kinder bekommen grof3en Freiraum um ihrem
Bewegungsdrang sowie eigenen Gestaltungswinschen nachgehen zu kénnen. Dieser
freie, wandelbare Raum ermdglicht den Kindern, sich eigene Fantasieraume darin zu
schaffen. Sind solche Spielarrangements, Bauwerke oder andere angefangene Dinge Uber
langere Zeit von Interesse, kdnnen sie temporar liegengelassen oder aufbewahrt werden.
Wir bieten den Kindern auch Ruckzugsecken und Nischen, in denen sie sich ausruhen
und entspannen oder von denen aus sie das Gruppengeschehen in Ruhe beobachten
konnen. Im Wald lassen sich solche Kleinstraume unkompliziert mithilfe von Seilen und
Planen schaffen.

Den Kindern steht vielfaltiges Spielmaterial zur Verfligung. Anders als Spielzeug hat
Spielmaterial einen offenen Charakter, viele Deutungsmoglichkeiten und kann far
unterschiedlichste Spielthemen verwendet werden. Kinder mussen starker Uberlegen, was
sie damit tun kénnen, und eigene Spielideen entwickeln. Spielmaterial fordert somit das
kindliche Explorationsverhalten und die Kreativitat. Unterschiedliche Materialien aus dem

12 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Klein_2017.pdf
13 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/AJ_2014.pdf
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Alltagsleben (Decken, Tiicher, Kissen, Mébelstiicke, Pappkartons, Bretter etc.) regen zum
kreativen Gestalten an und werden fantasievoll von den Kindern eingesetzt.
Von besonderem Spielwert fur die Kinder sind selbstgebastelte Dinge und Fundstlcke, die
z.B. auf Ausfligen gesammelt wurden.

Die spannendsten Materialien fur Kinder sind die, die nicht flr sie gemacht sind. Solche
Sachen kann man nur finden und nicht kaufen. Diesen Gedanken der Reggio-Padagogik™,
zu dessen Schwerpunkten die asthetische Bildung zahlt, greifen wir auch in unserem
Pop-up-Atelier auf. Neben Papier und Malutensilien stellen wir dort verschiedenste Alltags-
und Naturmaterialien bereit. Auch Materialien, die auf den ersten Blick wertlos erscheinen
und dessen wir uns entledigen wollen, sind oft wunderbare Ressourcen fir kreative
Gestaltungsarbeiten. Um all diese Materialien nach ihren Vorstellungen bearbeiten
zu konnen, stehen den Kindern — nach entsprechender Einweisung — verschiedene
Handwerkzeuge zur Verfugung. Neben Werkzeugen stellen wir auch diverse Messgerate
wie Waage, Messlatte, Messzylinder und Sanduhr bereit. Auf den Kauf von Spiel- und
Bastelmaterial aus Plastik verzichten wir bewusst.” In Kooperation mit der Stadtblicherei
bieten wir den Kindern eine regelmaldig wechselnde Auswahl an Bilderbuchern.

Tagesstruktur und Mahlzeiten

Eine strukturelle Rhythmisierung des Tagesablaufs mit festen Ritualen, Regeln und
Signalen gibt dem Kind Orientierung und Sicherheit. Dariiber hinaus ist es notwendig,
flexibel auf die Bedlirfnisse einzelner Kinder und der Gruppe einzugehen. Im Elementar-
bereich sollte das Kind neben Angeboten und Projekten die Mdglichkeit haben, sein Spiel
und seine Spielformen selbst zu gestalten, (iber seinen Spielort, sein Spielthema und den
Spielinhalt sowie Spielmaterialien selbst zu entscheiden, seine Spielpartner selbst zu
wéhlen und dabei ausreichend Zeit fiir ,Freies Spiel” zur Verfligung haben.

Ab 7:30 empfangt eine Fachkraft die Kinder und tauscht die fir den Tag nétigen
Informationen mit den Eltern aus. Gegen 8:30 hat die Gruppe im Morgenkreis
Gelegenheit, Anliegen zu besprechen, Aktivitaten zu planen, und fir gemeinsame Kreis-
spiele. Nach dem Morgenkreis machen wir uns meistens auf den Weg zu einem Waldplatz
in der Umgebung oder einem anderen Ausflugsziel, wo wir den Vormittag verbringen.
Ihr mitgebrachtes Fruhstuck konnen die Kinder vor oder nach dem Morgenkreis zu sich
nehmen. Das Mittagessen wird gegen 12:00 im Kindergarten serviert.

14 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Glinsch_2015.pdf
15 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/BUND_2009.pdf
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Ziel sollte in erster Linie sein, dass Kinder Freude und Genuss an (gesundem) Essen und
Trinken erfahren und positive Vorbilder erhalten. So kénnen sie ein nachhaltig gesundes
Erndhrungsverhalten entwickeln. Hierfur ist es erforderlich, dass die Kinder selbst ent-
scheiden kdnnen, was und wie viel oder wenig sie essen. lhre Probierbereitschaft fordern
wir, indem wir ungewohnte Speisen freundlich mehrmals anbieten und ihnen ermdglichen,
Gerichte selbst zuzubereiten bzw. dabei zu helfen. Auch zwischen den Mahlzeiten haben
die Kinder jederzeit die Mdglichkeit zu trinken, woran wir sie auch regelmafig erinnern.

Nach dem Mittagessen bieten wir den Kindern an, sich entsprechend ihrer individuellen
Schlafgewohnheiten und Ruhebedirfnisse hinzulegen und zu schlafen oder désen. Hierfur
steht ein mit Vorhangen abgedunkelter Bereich in unserem Schutzraum zur Verfigung, bei
geeigneter Witterung auch ein dafir hergerichteter Unterstand im Aul3enbereich.

Die Kinder in Halbtagsbetreuung werden bis 14:30 abgeholt, die Kinder in Ganztags-
betreuung bis 17:00 (aul’er Montags). Haben Letztere Lust dazu, suchen wir manchmal
am Nachmittag noch mal einen Wald- oder Spielplatz in der Nahe auf und informieren die
Eltern Uber den vorubergehend veranderten Abholort. Zwischen Ankunft und Abholung
richtet sich der Tagesablauf somit zu weiten Teilen nach den Bedurfnissen der Kinder.
Dadurch haben sie ausgiebig Zeit fur freies Spiel, welches eine ideale Quelle fiir die
Lernmotivation, die sozial-kommunikativen Kompetenzen und ein offenes experimentier-
freudiges Denken ist."

Sauberkeitserziehung

Bendtigt ein Kind noch eine Windel, begleiten und unterstiutzen wir es auf seinem Weg zur
Ausscheidungsautonomie. Beim Wickeln oder wenn wir bei der Toilettennutzung behilflich
sind, begleiten wir unsere Berlihrungen und Bewegungen sprachlich. Die Gestaltung der
Pflegesituation, z.B. ob das Kind im Liegen oder im Stehen gewickelt wird, darf es
mitbestimmen. Wir ermoglichen dem Kind auch, Teilhandlungen, wie z.B. das Herunter-
und Hochziehen der Hose, selbst auszufihren, und leiten es dabei an. Vor dem Wickeln
bieten wir dem Kind an, die Toilette zu besuchen. Auch wenn es dabei nur spielerisch auf
der Toilette sitzt, fordern wir somit seine Entwicklung zur Windelfreiheit.

Beim Ausscheiden im Wald geben wir jedem Kind ebenfalls die Hilfestellung, die es
bendtigt. Neben den Ublichen Hygiene- und Wickelutensilien, haben wir auf Ausfligen
zusatzliche Hilfsmittel dabei. Kleinere Kinder konnen sich auf ein Topfchen setzen, bei
dem der Boden herausgenommen wurde, so dass Kot und Urin in ein vorbereitetes Loch
darunter fallen. In einer sog. Strandmuschel, einem halboffenen Zelt, sind die Kinder beim
Wickeln vor Wind und unerwunschten Blicken geschuitzt.

Ein erster Schritt bei der Sauberkeitsentwicklung des Kindes ist, dass es sich nach
erfolgter Kot- oder Harnabgabe in die Windel eigenstdndig meldet. Um diese
Bewusstseinsbildung zu unterstutzen sprechen wir das Kind regelmafig bzw. zu seinen
gewohnten Entleerungszeiten, in einem passenden ruhigen Moment an und fordern es
auf, zu splren ob es Stuhlgang hatte. Stellen das Kind oder wir dies fest, legen wir dem
Kind bei nachster Gelegenheit eine trockene Windel an. Verweigert das Kind jedoch

16 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Klein_2019.pdf
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vorubergehend die Zusammenarbeit, nutzen wir unsere Machtposition nicht aus um die
Pflegemalinahme gegen seinen Widerstand zu erzwingen.

Ein weiterer Entwicklungsschritt des Kindes ist, dass es den Stuhl- oder Harndrang
wahrnimmt und daraufhin seine Tatigkeit unterbricht — entweder um auf die bevorstehende
Abgabe aufmerksam zu machen und Hilfe zu bekommen oder schon um selbstandig auf
Toilette zu gehen. Reagiert das Kind auf den Harndrang durch Trippeln oder Zusammen-
pressen der Schenkel, ermuntern wir es dazu, schnell die Toilette aufzusuchen, und
begleiten es bei Bedarf dorthin. Halt das Kind etwas davon ab, sein Tun zu unterbrechen,
z.B. die Sorge, wahrend des Toilettengangs zu viel vom Spielgeschehen zu versaumen,
versuchen wir mit dem Kind, eine zufriedenstellende Losung dafir zu finden.

Gestaltung von Ubergingen

Der Ubergang von der Familie in die erste auerfamilidre bzw. institutionelle Betreuung
erfordert die Entwicklung einer sicheren und vertrauensvollen Bindung zu einer Fachkraft.
Dazu sind zumindest in den ersten Wochen der Eingewbhnungszeit eine stdndige
Préasenz und verldssliche Verfiigbarkeit der Bezugsperson erforderlich. Bei der Gestaltung
dieser Ubergangsphase orientieren wir uns am Minchner Eingewdhnungsmodell. Die
Kernzeit der Eingewdhnung bilden die Phasen Kennenlernen, Sicherheit und Vertrauen."’
Die Eltern sowie das Kind bestimmen jeweils durch ihr Empfinden bzw. Verhalten den
Zeitpunkt der ersten Trennung und somit den Ablauf der Eingewdhnung aktiv mit.
Wahrend der Eingewdhnung erleben die Eltern den Alltag der Einrichtung aus nachster
Nahe und kdnnen so Vertrauen in unsere Arbeit finden und mdgliche Zweifel abbauen.
Das ist wichtig damit es auch ihrem Kind gelingen kann, eine positive Beziehung zum
Kindergarten und den Fachkraften zu entwickeln. Indem das Kind sich in diesem Prozess
als kompetent und erfolgreich erlebt, wird eine Basis flr die Bewaltigung weiterer
Ubergénge, wie z.B. den Schuleintritt, geschaffen.

Kinder, die in die Schule kommen, stehen in der Kontinuitdt ldngst begonnener
Bildungsprozesse, die weiterzuflihren sind. Je mehr Beriihrungspunkte Kinder vor dem
ersten Schultag mit der Grundschule haben, desto leichter féllt ihnen der Ubergang. Durch
institutionstbergreifende Kooperation ermoglichen wir den Kindern Schul- bzw.
Unterrichtsbesuche. Ehemalige Kindergartenkinder laden wir ein, die Gruppe zu besuchen
damit sie von ihren Erfahrungen als Erstklassler berichten kénnen. Zum Lernen in der
Schule befahigen und motivieren auch Selbstvertrauen, Eigenverantwortlichkeit und
Gemeinschaftsfahigkeit. Die Forderung dieser grundlegenden Dispositionen und der
"Schulfahigkeit” findet alltagsintegriert statt und somit ohne Kinder dafir aus dem
Gruppengeschehen rausnehmen zu miissen."®

Zusammenarbeit mit Eltern

Eltern haben eine zentrale Bedeutung fiir eine erfolgreiche Bildungsbiografie ihres Kindes.
Wir streben daher eine regelmalige Information sowie mdglichst aktive Mitwirkung und
Beteiligung der Eltern und Familien an.

17 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Winner_2015.pdf
18 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Schaarschmidt_2015.pdf
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Neuen interessierten Eltern bieten wir Rundgange durch die Einrichtung an, bei denen sie
sich auch uUber die padagogische Konzeption und das Anmeldeverfahren informieren
konnen. Nach der Platzzusage findet ein Aufnahmegesprach statt mit dem Ziel, den Ablauf
der Eingewdhnung mit den Eltern zu besprechen und ihr Kind naher kennenzulernen.
Uber die Entwicklung ihres Kindes und die Férderméglichkeiten tauschen wir uns mit den
Eltern in halbjahrlichen Entwicklungsgesprachen aus. Bei Bedarf kdnnen daruber hinaus
zusatzliche Elterngesprache vereinbart werden.

Mittels Rundmails halten wir die Eltern Uber geplante Aktivitaten, SchlielRzeiten sowie
organisatorische Veranderungen auf dem Laufenden. Um {ber die Aktivitaten und
Highlights des Tages =zu informieren, haben wir eine Broadcast-Liste bei einem
Messaging-Dienst eingerichtet. Einblick in den Gruppenalltag konnen Eltern auch
gewinnen, indem sie einen Vormittag im Kindergarten hospitieren.

Neben den gesetzlichen Mitwirkungsgremien bestehen fur Eltern weitere Moglichkeiten
der Mitarbeit. Je nach beruflichem oder privatem Hintergrund kénnen sie auf Einladung
der Kinder unseren Kindergarten als Experte oder Expertin besuchen und der Gruppe
ihren Beruf oder ihr Hobby vorstellen, oder dazu passende Ausflugsziele vermitteln.
Auf solchen Ausfligen oder wenn wir mit Kleingruppen das Verhalten im Stralenverkehr
uben, konnen Eltern uns als zusatzliche Begleitperson unterstitzen. Im Sinne einer
nachhaltigen Mobilitatsbildung der Kinder begrif3en wir es auch, wenn Eltern sich fur die
Organisation eines Laufbusses engagieren.' Wenn es mal darum geht, einen Bereich der
Kita umzugestalten oder eine Veranstaltung durchzufuhren, sind helfende Hande von
Eltern ebenfalls sehr willkommen. Nicht zuletzt freuen wir uns, wenn Eltern zusammen mit
ihrem Kind Korken, Konservendosen u.a. flr unser Atelier bendtigte Materialien sammeln
und uns zur Verfugung stellen.

Qualitatssicherung

Mittels jahrlicher Elternbefragungen bringen wir in Erfahrung wie zufrieden die Elternschaft
mit unserem Bildungs- und Betreuungsangebot ist und wie wir dieses verbessern konnen.
Verbesserungsvorschlage und Beschwerden konnen Eltern auch sonst jederzeit
einreichen. Zur korrekten Erfassung dieser Eingaben stellen wir ein Formular zur
Verfugung, bei dessen Verwendung jede der Fachkrafte gerne behilflich ist.

Jede aufgenommene Beschwerde oder Anregung wird in der Teamsitzung besprochen.
Uber den Umgang damit bzw. die vereinbarte weitere Vorgehensweise erhalten die
betroffenen Eltern zeitnah Rickmeldung.

Gesellschaftliche Rahmenbedingungen, wissenschaftliche Erkenntnisse, padagogische
Modelle und Konzepte entwickeln sich sténdig weiter und sind Verdnderungen
unterworfen, die Einfluss auf die alltdgliche pddagogische Praxis haben. Es ist notwendig,
sich dieser Verdnderungen bewusst zu werden, sich auf sie einzustellen, aber auch die
Wirkung neuer Methoden hinterfragen zu kénnen. Dies gelingt nur durch das Studium
aktueller Fachliteratur und den Besuch von Fort- und Weiterbildungen. Wir haben eine
padagogische Fachzeitschrift abonniert, die allen Team-Mitgliedern zur Verfligung steht,
ebenso wie die zentralen Gesetzesgrundlagen unserer kinderrechtsbasierten Arbeit.

19 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/VCD_2019.pdf
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Mit jeder Fachkraft werden personliche Ziele vereinbart. Wird ein Qualifizierungsbedarf
erkannt, kann ein Ziel auch in der Weiterbildung auf einem bestimmten Gebiet bestehen.
Zielerreichung und -anpassungsbedarf werden in regelmafligen Gesprachen uberpruft.
Beim Prozess der Teamentwicklung, bei Fallbesprechungen oder besonderen Konflikten
im Team unterstitzt uns ein Supervisor oder eine Supervisorin.

Kinderfreie Arbeitszeit dient der Entwicklung der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
mit Eltern, der Reflexion, Dokumentation und Organisation, und somit der Verbesserung
der Qualitat der padagogischen Arbeit. Es ist vorgesehen, dass jede Fachkraft 10% ihrer
wochentlichen Arbeitszeit vom Gruppendienst freigestellt ist um mittelbar padagogischen
Tatigkeiten nachgehen zu koénnen. Diese Zeit nutzen wir auch flir unsere
Dienstbesprechung einmal die Woche. Zu den festen Tagesordnungspunkten jeder
Dienstbesprechung zahlt die Reflexion von herausfordernden Situationen und
Grenzverletzungen. Die Besprechungsergebnisse werden in ein rollierendes Protokoll
eingetragen.

Als Einrichtung im Naturpark Hohe Mark streben wir die Auszeichnung als ,Naturpark-Kita“
an und unterziehen uns hierfir einer externen Evaluierung anhand eines festgelegten
Kriterienkataloges.?

Beobachtung und Dokumentation

Beobachtung und Dokumentation geben Einblicke in kindliche Lern-, Bildungs- und
Entwicklungsprozesse und bilden eine der Grundlagen fiir die pddagogische Arbeit. In der
Kindertagesbetreuung haben Beobachtungen und Dokumentationen fiir eine gelingende
kontinuierliche Bildungsbegleitung und individuelle Fbrderung der Kinder eine wichtige
Bedeutung — auch wenn unterschiedliche Verfahren in den Bildungsinstitutionen genutzt
werden. Zu diesem Zweck flihren wir auf regelmaRiger Basis gezielte Beobachtungen von
Kindern durch, so dass jedes Kind mind. einmal pro Quartal im Beobachtungsfokus ist.
Hierbei handelt es sich um nichtteiinehmende Beobachtungen, wahrend der die Fachkraft
nicht am Geschehen beteiligt ist und ihre Aufmerksamkeit ganz auf das beobachtete Kind
konzentrieren kann. Ziel der Beobachtung ist es, den Entwicklungsstand des Kindes zu
erheben und herauszufinden, in welchen Bereichen die Starken des Kindes liegen. Mithilfe
der gewonnenen Erkenntnisse gestalten wir entwicklungsangemessene padagogische
Angebote. Darlber hinaus dienen die dokumentierten Beobachtungen als Grundlage fir
Entwicklungsgesprache mit Eltern und erleichtern die Kooperation mit Fachdiensten und
Schulen.

Fiir das Kind hat die Bildungsdokumentation eine besondere Bedeutung; sie bietet ihm die
Méglichkeit, sich mit seiner eigenen Entwicklung auseinanderzusetzen, Erlebtes zu
reflektieren, Verdnderungen wahrzunehmen und sich der Weiterentwicklung seiner
Fahigkeiten bewusst zu werden. Daher ist es wichtig, das Kind an der Erstellung seiner
Bildungsdokumentation zu beteiligen, es in die Auswahl der beigefiigten Materialien
(Zeichnungen, Fotos eftc.) einzubeziehen, seine Kommentare zu Situationen aufzugreifen
und ihm sein "Produkt” zur Mitgestaltung zur Verfiigung zu stellen. Jedem der Kinder
gehort ein personliches Portfolio als Teil der Bildungsdokumentation. In diese Mappe kann

20 Weiterfihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/VDN_2018.pdf
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es seine gemalten Bilder oder andere kreativen Produkte, auf die es stolz ist, ablegen. Je
nach Form oder Verganglichkeit dessen, was ein Kind geschaffen hat, ist dies jedoch oft
nicht moglich. Eine Deckenhohle oder ein Waldmandala, die ein Kind in Erinnerung
behalten mochte, kdnnen jedoch auf einem Foto festgehalten werden. Auch besondere
Ereignisse im Kindergartenalltag und Lernerfolge des Kindes werden fotografiert. Solche
Fotos legen wir flr das Kind in einem personlichen digitalen Ordner in einem sicheren,
geschutzten Cloud-Speicher ab. Dort abgelegte Fotos kann das Kind mit Hilfe einer
Fachkraft anschauen, aber auch zu Hause mit seinen Eltern. Die Fotos sind Anlass, um
auf Erlebnisse des Kindes zurlickzublicken und ins Gesprach dartiber zu kommen. Wir
notieren dabei die AuRerungen des Kindes als Ergdnzung zum jeweiligen Foto. Auch
andere Gedanken und Ideen des Kindes, die ihm wichtig sind und es flr sein Portfolio
festhalten mochte, schreiben wir fur das Kind auf.

Sprachférderung

Die Unterstiitzung der Sprachentwicklung des Kindes stellt eine zentrale Bildungsaufgabe
im péddagogischen Alltag dar. Die Bezugspersonen spielen in der Sprachentwicklung des
Kindes als Sprachmodell und Sprachvorbild eine wesentliche Rolle. Wir fordern die
Sprachentwicklung der Kinder nicht I6sgelost vom Alltagsgeschehen, sondern
alltagsintegriert. Unser eigenes Tun und das der Kinder begleiten wir sprachlich, ebenso
wie wir unser Sprechen durch nonverbale Kommunikation verdeutlichen. Neben dem
handlungsbegleitenden Sprechen wenden wir auch die Methoden des erweiternden
Sprechens und des korrektiven Feedbacks an. Dabei greifen wir Aussagen des Kindes auf
und schmucken diese weiter aus oder wiederholen sie in korrekter Form. Durch diesen
bewussten Einsatz von Sprache helfen wir den Kindern, ihren Wortschatz auszubauen
und ihr Sprachverstandnis zu verbessern. Unter Letzterem versteht man die Fahigkeit,
Sinn und Bedeutung von Lautauferungen zu erfassen. Voraussetzung fur die Entwicklung
des Sprachverstandnisses eines Kindes ist demnach, dass es Sprachlaute wahrnimmt.
Wenn wir die auditive Wahrnehmung spielerisch und bei Aufenthalten in der Natur férdern,
unterstitzen wir somit auch die Sprachentwicklung der Kinder.

Ein weiterer Teil der Sprachforderung besteht darin, die Sprechfreude der Kinder zu
steigern und somit ihre Sprachproduktion anzuregen. Ziel ist der sprachliche Austausch
zwischen Fachkraft und Kind aber auch zwischen Kindern untereinander. Gesprachs-
thema kann alles sein was ein Kind bewegt oder interessiert, seine Gefuhle, Gedanken,
Erlebtes oder Geplantes. Als Sprachanlasse nutzen wir die verschiedenen Alltags-
situationen im Kindergarten, wie das gemeinsame Einnehmen von Mahlzeiten oder die
dialogische Betrachtung von Bilderblichern oder Portfolios. Im Morgenkreis bekommen die
Kinder aulRerdem die Mdglichkeit, z.B. im Rahmen eines Erzahlkreises, sich der ganzen
Gruppe mitzuteilen und vor ihr zu sprechen. Lieder und Reime bauen wir in den
Morgenkreis sowie in den gesamten Tagesablauf mit ein, z.B. beim Aufraumen oder als
Tischspruch vor dem Mittagessen. Materialien durfen die Kinder bei uns fantasievoll
zweckentfremden, dies erfordert den sprachlichen Austausch mit den Spielpartnern Uber
den neuen Zweck.
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Auch das Interesse an Schriftsprache und Buchstaben mochten wir bei den Kindern
wecken. Statt eines beliebigen Bildchens bekommt jedes Kind fur seine Kindergartenzeit
einen Buchstaben als Symbol zugewiesen, den Anfangsbuchstaben seines Namens in der
von ihm gewahlten Farbe. Auch jede der Fachkrafte hat ein entsprechendes Symbol. Die
Kinder lernen diese Zuordnung von Person und farbigem Buchstaben schnell und sind
damit in der Lage, Namenslisten zu ,lesen®, sich darin einzutragen, Bilder oder Werke zu
,unterzeichnen® und die ,Unterschrift® anderer zu erkennen. FUir das kindgerechte
Protokollieren von Gruppenbeschlissen sind diese farbigen Kirzel ebenfalls sehr hilfreich.
SchlieBlich dienen die Symbole auch der Kennzeichnung von persénlichen Dingen des
Kindes, wie sein Ablagefach oder seinen Garderobenplatz. Die Kinder erleben auf diese
Weise einen flr sie praktischen Nutzen von Schriftzeichen und sind dadurch motiviert,
weitere Lese- und Schreiberfahrungen zu machen.

Grundlage jeder Sprachbildung ist eine friihzeitig einsetzende Beobachtung und Bildung
der sprachlichen Entwicklung. Den Sprachentwicklungsstand von jedem Kind
dokumentieren wir jahrlich anhand strukturierter Beobachtungsbogen. Die Erkenntnisse
aus den Beobachtungen flieRen in die Gestaltung der padagogischen Arbeit ein sowie in
die Beratung der Eltern hinsichtlich Fordermdglichkeiten.

Umgang mit Mehrsprachigkeit

Die Erstsprache ist eng mit dem Selbstbild und der Identitatsentwicklung des Kindes
verknupft. Wir ermutigen Eltern daher, die Erstsprache bzw. die Sprache, die ihnen
emotional selbst am nachsten liegt, mit ihren Kindern zu sprechen. Der Ausbau der
Erstsprache ist zugleich fir den Zweitspracherwerb foérderlich. Im Kindergarten erwerben
Kinder mit Deutsch als Zweitsprache diese Sprache, ahnlich wie ihre Erstsprache, in
alltaglichen und natlrlichen Handlungssituationen. In diesen Lernprozess flie3en jedoch
auch Vorerfahrungen aus dem Erstspracherwerb mit ein. Werden verschiedene
Erstsprachen in der Einrichtung wertgeschétzt, ist dies fir alle Kinder eindrucksvoll und
anregend. Insbesondere die mehrsprachig aufwachsenden Kinder erleben sich dabei
kompetent und selbstwirksam. Flr alle Kinder bedeutet diese Wertschédtzung auch das
Kennenlernen von anderen Sprachen und das Erleben von Vielfalt. Um die Sprachen, die
uberwiegend in den Familien gesprochen werden, fir alle im Kindergarten sichtbar zu
machen, integrieren wir diese in Alltagsrituale, z.B. bei der Begrif3ung. Die verschiedenen
Familiensprachen und ihre Gleichwertigkeit erleben die Kinder auch, wenn wir ihnen mit
Unterstitzung von Eltern zweisprachige Geschichten vorlesen. AuRerdem ist uns die
korrekte Aussprache der Namen der Kinder wichtig.

Asthetische Bildung

Wir unterstutzen die Kinder bei ihren gestalterischen Vorhaben, fir die sie selbstgewahlte
Techniken anwenden und aus einer Vielzahl von Materialien wahlen kénnen. Dabei geht
es nicht um die Erstellung eines fertigen Produktes, sondern um das Gestalten an sich
und die Entwicklung neuer innerer und &ul3erer Bilder und damit um das Neukonstruieren
von Wirklichkeit und die Aneignung eines neuen Stiickchens Welt. Mit diesem freien,
selbstbestimmten und lustbetonten Tun kann eine gro8e psychohygienische Wirkung
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verbunden sein. Kinder kénnen ihre Geflihle ausdriicken, Wahrgenommenes und Erlebtes
mitteilen, reflektieren und verarbeiten. Dieses freie, intuitive, ergebnisoffene Basteln steht
einem herkdmmlichen Bastelverstandnis gegenuber, bei dem ein vorgegebener Plan
verfolgt wird.?' Es schlieBt jedoch nicht aus, auch mal bestimmte Verfahren zur
Materialbearbeitung oder eine Verbindungstechnik vorzustellen und mit Kindern zu
erproben.
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Bewegungsforderung

Kindern tut es gut, nicht nur beim wéchentlichen Bewegungsangebot ihren Bewegungs-
drang auszuleben und ihren Kérper zu erproben, sondern téaglich ihrem Alter und ihrer
Entwicklung gemé&l3 vielféltige Bewegungserfahrungen zu machen. Sie wollen selbst
ausprobieren und nicht durch Uberéngstlichkeit der Erwachsenen von eigenen
Bewegungserlebnissen abgehalten werden. In unserem Kindergarten wie auch allgemein
im Naturraum bewegen sich die Kinder die meiste Zeit auf unebenem Gelande. Allein
dadurch schon wird ihr Gleichgewichtssinn geschult und eine einseitige Beanspruchung
des Bewegungsapparates verhindert. Samtliche elementare Bewegungsformen konnen
die Kinder ausprobieren und erlernen. Baume laden zum Klettern ein, Baumstamme zum
Balancieren, Gebusche zum Ducken und Kriechen, Pfutzen zum Springen, Hange zum
Rollen oder Rutschen, und der Bollerwagen, mit dem wir unterwegs sind, zum Schieben
und Ziehen. Schaukeln oder hangeln kdénnen die Kinder nicht nur wenn wir auf dem
Spielplatz sind, im Wald bauen wir aus Seilen abwechslungsreiche Spielgerate. Balle in
unterschiedlichen GroéfRen sind ebenso vorhanden wie ein Ben-Hur-Dreirad, das wir auch
auf Spaziergange mitnehmen. Angeleitete Lauf-, Fang-, Kraft- und Gewandtheitsspiele
dienen nicht nur zum Aufwarmen in der kalten Jahreszeit, sondern auch der
Gruppenentwicklung. Zum Bildungsbereich Bewegung gehort auch die Verkehrserziehung.
Auf Ausfligen Uben die Kinder, sich sicher im Strallenverkehr zu bewegen, und den
Umgang mit &ffentlichen Verkehrsmitteln.

Sozialraumorientierung

Ein ganzheitliches Verstéandnis von Bildung, Erziehung und Betreuung in der Region sollte
alle regionalen Wirkungsfaktoren einbeziehen, die sich auf die Bildungsbiografie eines
Menschen auswirken. Die pé&dagogischen Prinzipien der Alltagsorientierung und des

21 Weiterflihrende Information dazu hier: http://www.kita-taubnessel.de/Heyl_Schafer_2016.pdf
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situativen Lernens sind hier handlungsleitend. Diesen Prinzipien folgend erkunden und
nutzen wir den Sozialraum gemeinsam mit den Kindern, die so ihren Wohnort naher
kennenlernen. Je nach aktuellem Thema oder Bedarf besuchen wir z.B. Bucherei, Polizei,
Feuerwehr, Wochenmarkt, Backerei oder andere ortsansassige Betriebe. Die
Beziehungen zu unseren Kooperationspartnern im Sozialraum betrachten wir als
Ressource fur unsere Arbeit.

Tede P&Aa.;o;/ﬁ ist vq/fdwﬁ, die sich vicht Wbiz_/vsf au,f des E_yg/ic/»cm(cw

stity t, au,f semne Bc_p(&;;/fwissc, seme &cftl%,{c wod seine imeysten Winsche.

Célestin Freinet
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